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Zusammenfassung: Rassistische Praktiken und Vorstellungen sind gesell-
schaftlich weit verbreitet und betreffen in unterschiedlichen Formen die Berufspra-
xis von Lehrkraften. Angesichts dieser Problematik ist es notwendig, dass Lehr-
amtsstudierende sich umfassend und (selbst-)kritisch mit rassistischen Ph&nomenen
auseinandersetzen, um diese unterrichtspraktisch thematisieren und mit ihnen auch
auBerunterrichtlich reflektiert umgehen zu kénnen. Bei dieser rassismuskritischen
Auseinandersetzung helfen nicht nur fachwissenschaftliche Theorien und fach-
didaktische Ansdtze. Anhand von NS-Gedenkstétten als Orten rassistischer Ver-
brechen lassen sich historisch-politische und lokal-zeitgeschichtliche Zusam-
menhénge thematisieren. In diesem Kontext kdnnen an vielfaltigen historischen
Quellen rassistische Mechanismen analysiert werden. Dabei lassen sich Aspekte
des forschenden Lernens einiiben und bestimmte didaktische Prinzipien sozialwis-
senschaftlicher Bildung reflektieren, die auch mit Blick auf Gedenkstattenbesuche
von Schiler*innen bedeutsam sind. Der Beitrag bezieht sich auf ein universitéres
Seminar, in welchem sich die Studierenden fachwissenschaftlich und fachdidak-
tisch mit Ungleichwertigkeitsvorstellungen auseinandersetzen. Im Fokus des Bei-
trags stehen konzeptionelle Erl&uterungen zur Seminararbeit im Anschluss an eine
Exkursion in die Gedenkstatte Stalag 326 (VI K) Senne. Thematisiert wird insbe-
sondere ein rassismuskritisch-analytischer Zugang zu bestimmten Materialien der
Gedenkstatte.
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1 Einleitung/Hinfihrung zum Material

Sowijetische Kriegsgefangene sind als Opfergruppe des Nationalsozialismus im 6ffentli-
chen Bewusstsein kaum vertreten (Papendick et al., 2021, S. 17), obwohl die Vernich-
tung der auf sowjetischem Gebiet Iebenden oder von dort deportierten Menschen neben
der Ermordung von Personen jldischen Glaubens ein Kernstiick des rassistischen Pro-
gramms des Nationalsozialismus war (Jahn, 2003, S. 162f.). Im Deutschen Reich exis-
tierten zahlreiche Lager zur Internierung sowjetischer Kriegsgefangener. Von 1941 bis
1945 gerieten 5,7 Millionen Sowjetbirger*innen in deutsche Gefangenschaft, wo 3,3
Millionen von ihnen starben (Hiser & Otto, 1992, S. 7).

Das Lager Stalag 326 (VI K) Senne durchliefen tiber 310.000 Kriegsgefangene (Otto,
2003, S. 104f.).1 Sie wurden nicht nur in der Industrie, sondern in der gesamten gesell-
schaftlichen Breite als Zwangsarbeiter eingesetzt. So sind beispielsweise im Arbeitsamt
Detmold fur den 11. August 1944 14 Arbeitskommandos mit insgesamt 878 sowjeti-
schen Kriegsgefangenen dokumentiert, die im Gebiet Lippe unter anderem in Fabriken,
Amtern, Schuhmacher-, Fahr-, KFZ- und Landwirtschaftshetrieben, Béackereien,
Schlachtereien und weiteren kleineren Geschaften eingesetzt wurden (Hiser & Otto,
1992, S. 115ff.). Neben den sowjetischen Gefangenen waren auch Franzosen, Serben,
Italiener, Polen und Belgier interniert, die ebenfalls zur Zwangsarbeit eingesetzt wurden
(Huser & Otto, 1992, S. 158ff.). Sowjetische Gefangene wurden aus rassistischen Griin-
den besonders unzureichend versorgt und starben haufig an Untererndhrung und Miss-
handlung. Aufgrund damals geltender Vorschriften und ideologisch geprégter Einstel-
lungsmuster innerhalb weiter Teile der Bevolkerung? war ihr Zustand schlechter als
derjenige anderer Gefangener (Otto, 2003, S. 105). In den Zechen, mitunter der hérteste
Einsatzort zur Zwangsarbeit, betrug die durchschnittliche Lebenserwartung der einge-
setzten sowjetischen Gefangenen etwa ein halbes Jahr. Auf dem Ehrenfriedhof (ehemals:
»Lagerfriedhof*) sowjetischer Kriegstoter nahe der Gedenkstétte befinden sich Massen-
graber mit vermutlich 65.000 Gefangenen.

Trotz der genannten Dimensionen, der damit verbundenen Leidensgeschichten und
lokal verankerter politischer und wirtschaftlicher Zusammenhdnge spielen die Kriegsge-
fangenenlager im gesellschaftlichen Diskurs kaum eine Rolle (Papendick et al., 2021,
S. 17). In diesem Kontext wird seitens politischer Bildner*innen eine Engfiihrung auf
das Thema Holocaust kritisiert (Fava, 2020).

Zudem fihrt das mangelnde Wissen um nationalsozialistische Herrschaftsstrukturen
mitunter zu

»Klare[n] Tendenzen, die Mitverantwortung der Bevolkerung fiir die Verbrechen des Natio-
nalsozialismus zu relativieren oder das Leiden der deutschen Bevélkerung in der NS-Zeit
mit dem Leid der vom NS-Regime verfolgten Gruppen gleichzusetzen* (Papendick et al.,
2021, S.31).2

So sagen innerhalb einer représentativen Erhebung knapp 18 Prozent der Befragten aus,
die deutsche Bevdlkerung habe genauso sehr gelitten wie die vom NS-Regime verfolgten
Gruppen. Knapp 25 Prozent duflern eine , teils/teils“-Antwort (Papendick et al., 2021,
S. 21).

Am Beispiel der Gedenkstatte Stalag 326 (VI K) Senne erhalten Besucher*innen In-
formationen zur Bedeutung des Themas Kriegsgefangenschaft in der NS-Zeit. Einzelne

L Uber weibliche Kriegsgefangene vor Ort ist bislang wenig bekannt. Zur Situation der weiblichen Kriegs-
gefangenen in anderen Lagern, bspw. im KZ Ravensbriick, vgl. Wenge (2006).

2 Das Verhalten der Anwohner*innen gegentiber den Gefangenen des Stalag 326 (VI K) Senne zeigt eine
Spannbreite zwischen grober Misshandlung, Vernachlassigung, Distanz und solidarischer Nahe (Huser &
Otto, 1992, S. 118).

3 Hier ist klarzustellen, dass verfolgte Gruppen wie beispielsweise Personen jiidischen Glaubens die deut-
sche Gesellschaft mit ausmachen, innerhalb der NS-Gesellschaft aber nicht Teil sein durften.

Die Materialwerkstatt (2023), 5 (4), 208-219 https://doi.org/10.11576/dimawe-6642


https://doi.org/10.11576/dimawe-6642

Meier 210

Biografien mit ihren jeweiligen Besonderheiten sind hier anhand verschiedener Doku-
mente, u.a. der Personalkarten oder aufgezeichneter Interviews mit Zeitzeug*innen, und
nicht zuletzt in Form der Expertise der Mitarbeitenden vor Ort einsehbar bzw. werden
von diesen eindricklich geschildert. Lokalgeschichtliche Aspekte, beispielsweise die
Nachnutzung des Gelandes oder politische Auseinandersetzungen um den Umgang mit
dem Gedenkort, werden ebenfalls thematisiert. Fiir angehende Lehrkréfte ist der Ort
auch dartber hinaus wichtig. Durch den Gedenkstéttenbesuch lernen sie vielfaltige As-
pekte kennen, die sie zukiinftig als Lehrkrafte mit Schiler*innen vor Ort einsehen und
thematisieren kénnen. Sie reflektieren Lernchancen und didaktische Herausforderungen,
welche mit einer Exkursion verbunden sein kénnen (vgl. Kap. 5). Studierenden der Di-
daktik der Sozialwissenschaften bietet der Ort Gelegenheit, sich iber lokalgeschichtliche
Zusammenhange hinaus wissenschaftsorientiert mit rassistischen Praktiken und Vorstel-
lungen auseinanderzusetzen. Damit reflektieren sie zugleich ein Problemfeld, welches
angesichts bestimmter Entwicklungen, einer Kontinuitdt rassistischer Einstellungen
(Zick, 2021a, S.145ff) und angesichts seiner Dringlichkeit als epochaltypisches
»Schliisselproblem® (Engartner, 2021, S. 104) zu bezeichnen ist.

Das in diesem Beitrag vorgestellte Material ist den Quellen entnommen, welche in-
nerhalb der Gedenkstétte Stalag 326 (VI K) Senne zur Thematisierung der Situation von
Kriegsgefangenen dienen. Im Rahmen der Vertiefungsveranstaltung ,,Ungleichwertig-
keitsvorstellungen in der sozialwissenschaftlichen Bildung® im Master der Didaktik der
Sozialwissenschaften an der Universitét Bielefeld wurde eine Exkursion in die Gedenk-
statte durchgefuhrt. Im Anschluss an die Exkursion wurde das Material im Hinblick auf
Rassismus naher thematisiert.

Das genannte Seminar beleuchtet Ungleichwertigkeitsvorstellungen anhand von Ras-
sismus und weiteren Elementen gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit. Daran an-
knipfend finden unter anderem fallbezogene Auseinandersetzungen mit strukturell und
institutionell verankerten rassistischen Praktiken statt. Die Studierenden erwerben einen
Reflexionsrahmen, der es ihnen ermdglichen soll, rassistische Praktiken zu erkennen und
mit Hilfe fachdidaktischer Ansatze und Strategien unterrichtspraktisch zu thematisieren
bzw. Gber den Unterricht hinaus zu problematisieren. Der Schwerpunkt der Seminar-
arbeit liegt auf Vorstellungen und Narrativen, welche Personen vertreten, die sich zur
gesellschaftlichen Mitte z&hlen (Zick, 2021b, S. 17ff.) und selten offen demokratiefeind-
lich agieren. Im schulischen Kontext sind es Schiler*innen, Eltern, Lehrkrafte und an-
dere Personen, die sich hdufig nicht als rassistisch empfinden, aber dennoch rassistisch
handeln (Behrens et al., 2021, S. 130ff.; Durr & Georg, 2018, S. 119f.; Fereidooni, 2017,
S. 42ff.).

Ziel der Seminararbeit im Anschluss an die Exkursion ist es, lokalgeschichtliche Zu-
sammenhange zu erschlieBen und theoriegestiitzt eine analytische Sichtweise auf Ras-
sismus zu entwickeln und zu erproben. Die Exkursion selbst dient dem individuellen,
allgemein informierenden Zugang zur Gedenkstatte und ihrer Thematik sowie zum Ken-
nenlernen der damit verbunden Quellen und Materialien.

Im Folgenden wird zunachst die Relevanz von Rassismuskritik* innerhalb der univer-
sitdren Ausbildung angehender Lehrkréfte sozialwissenschaftlicher Unterrichtsfacher
dargelegt. AnschlieBend wird das Material der Seminararbeit vorgestellt, einschlieRlich
mdoglicher Diskussionspunkte zu den jeweiligen Aspekten des Materials, auf welche
auch in dhnlichen Lehrkontexten eingegangen werden konnte. Das Material beinhaltet
unter anderem Interviewaussagen/Zitate von Zeitzeugen, Fotografien des Lagerperso-
nals und auch Darstellungen von NS-Propaganda. Das dem Beitrag angehdngte Online-
Supplement zeigt einen Ausschnitt von vor Ort einsehbaren Quellen, die hier nicht nur
aufgrund ihrer Fllle nicht darstellbar sind. Zum Teil handelt es sich um ideologisch ge-
pragte oder aus anderen Griinden hochsensible Gegenstande, die nur im geschitzten

4 Ausfihrlicher zum Begriff Rassismuskritik im Schulkontext vgl. Fereidooni (2019, S. 2f.).
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Rahmen einsehbar sind. Die Art der Visualisierung und Thematisierung dieses ideolo-
gisch gepragten Materials kann selbst Gegenstand einer kritischen Auseinandersetzung
sein (vgl. Kap. 3). Nach der Vorstellung des Materials folgt die Erlauterung einiger the-
oretischer Aspekte der Seminararbeit, welche auch zur Analyse des Materials herange-
zogen werden kdnnen. Im letzten Teil des Beitrags werden die Seminarerfahrungen mit
der Erarbeitung der geschilderten Thematik reflektiert.

2 Didaktischer Kommentar

Angehende Lehrkréfte sozialwissenschaftlicher Unterrichtsfacher haben laut den weni-
gen Forschungsergebnissen, die zu Vorstellungen ebendieser Studierenden vorliegen,
h&ufig eine einseitige Sichtweise auf Rassismus: Befragte Studierende beziehen sich im
Hinblick auf den Gegenstand in erster Linie auf individualisierte Deutungsmuster. Laut
Moller (2021) verstehen sie Rassismus vor allem als Herausforderung im zwischen-
menschlichen Umgang, vor allem zwischen Schiiler*innen (S. 281ff.). Historische, po-
litische, 6konomische und gesellschaftliche VVoraussetzungen bzw. strukturelle Ursachen
flir Rassismus werden kaum reflektiert (Méller, 2021). Behrens (2014) zeigt auf, dass
ausgebildete Lehrkrafte sozialwissenschaftlicher Unterrichtsfacher sich haufig der Prob-
lematik rassistischen Denkens nicht bewusst sind. Einige Lehrkrafte verzichten auf eine
inhaltliche Auseinandersetzung mit rechtsextremen Schiiler*innen, um den Klassenfrie-
den zu wahren (Behrens, 2014, S. 70ff.). Angesichts solcher Alltagskonzepte und Unter-
richtspraktiken erscheint innerhalb der Hochschullehre eine rassismusbezogene Profes-
sionalisierung angehender Lehrkréfte als notwendig.

Die historische Perspektive ist fiir die Didaktik der Sozialwissenschaften relevant, da
sie Teil der etablierten politischen Kultur ist, in welcher aktuelle Herrschaftsverhéaltnisse
héufig durch die Abgrenzung gegenlber Uberwundenen Verhaltnissen legitimiert wer-
den (Lange, 2021, S. 613f.). Die sozialwissenschaftliche Bildung kann Lernende dazu
anregen, diese Kultur reflektieren und an ihr partizipieren zu kdnnen. Durch die Thema-
tisierung historischer Aspekte in der sozialwissenschaftlichen Bildung kénnen unter
anderem allgemeine Prinzipien begriindet und Analogien aufgezeigt werden, die auch
heutige politische Probleme betreffen. In Bezug auf Rassismus kénnen Wandel und Kon-
tinuitat bestimmter Mechanismen (vgl. Kap. 4) herausgearbeitet werden. Zwar wird Ras-
sismus gegenwadrtig in anderen Formen, gegeniber anderen Gruppen und in einem
grundlegend anderen historisch-politischen Kontext ausgetibt, in welchem er zivilgesell-
schaftlich und parlamentarisch geachtet, kritisiert und bekampft wird.® Er beruht im Kern
aber auf denselben Mechanismen, bestimmten Machtprozessen, Dominanzverhaltnissen
und wiederkehrenden rassistischen Bildern und Narrativen (vgl. Kap. 4).5

Zum Erkennen rassistischer Mechanismen ist es vorteilhaft, Lernende forschend-ana-
Iytisch mit entsprechendem Lernmaterial arbeiten zu lassen. Die Entwicklung einer ana-
lytischen Sichtweise vermeidet eine Moralisierung und Produktion von Schuldgefiihlen,
welche Lernwiderstande hervorrufen kénnen (Elverich & Scherr, 2021, S. 697). Dieser
Lernzugang entspricht dem didaktischen Prinzip der Wissenschaftsorientierung und
umfasst unter anderem den Umgang mit unterschiedlichen Perspektiven, das ideologie-
kritische Hinterfragen bestimmter Darstellungen und eigene Recherchen innerhalb ver-
schiedener Medien (Juchler, 2022, S. 288). Im Sinne der Multiperspektivitat und Inter-
disziplinaritat der Sozialwissenschaften (Autorengruppe Fachdidaktik, 2017, S. 79ff.)

5 Ein Beispiel ist hier der aktuell stattfindende und zivilgesellschaftlich und parlamentarisch unterstiitzte
Kampf der Angehdrigen und Hinterbliebenen des rassistischen Anschlags von Hanau am 19.02.2020 fir
die Aufklarung der Tatvorgange und gegen das institutionell problematische Vorgehen der Behdrden im
Zusammenhang mit dem Anschlag (vgl. https://19feb-hanau.org/).

& Im Hinblick auf Schulbiicher vgl. Marmer et al. (2015); zum institutionellen Rassismus an Schulen vgl.
Fereidooni (2017, S. 42ff.).
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reflektieren die Studierenden lokale Strukturen aus historischer und gesellschaftspoliti-
scher Perspektive und beziehen sich auf unterschiedliche Akteur*innenperspektiven. Sie
erfahren geschichtspolitische Deutungen nicht als autoritare Setzung, sondern als plura-
les AuRerungsfeld (Lange, 2021, S. 614). Durch die gemeinsame Diskussion tiber diese
Deutungen (ben sie die aktive Beteiligung an geschichtspolitischen Deutungskontrover-
sen.

Die Exkursion vermittelt in weiten Teilen die Perspektive der Opfer nationalsozialis-
tischer Gewalt. Den Lernenden werden durch Schilderungen bestimmter Situationen der
Kriegsgefangenschaft Einblicke verschafft, die innen vorher hdufig noch nicht vermittelt
wurden. Auf diesem Weg treten die Opfer heraus aus einer passiven Rolle, die eigene
Bewdéltigungsstrategien oder Widerstandsformen auf3en vor lasst. Aber auch die Perspek-
tiven von Menschen in der Umgebung und des Lagerpersonals werden thematisiert. Die
jeweiligen Aussagen und Darstellungen werden mit historischen Quellen Gberprift und
rassismustheoretisch reflektiert.

Mit Hilfe des vorliegenden Materials werden einzelne Formen rassistischer Praktiken
thematisiert. Es ist vorteilhaft, das Material im Anschluss an eine Erkundung des Gelan-
des aufzugreifen, um den Studierenden zunachst Gelegenheit zu geben, die Gedenkstatte
individuell und durch spezifische Angebote vor Ort, beispielsweise in Form einer Fiih-
rung,” kennenzulernen. Das Material kann an verschiedenen Lernstationen innerhalb der
Gedenkstéatte positioniert und/oder in den nachfolgenden Seminarsitzungen aufgegriffen
werden, sodass die Teilnehmenden sich selbststdndig mit den jeweiligen Aspekten aus-
einandersetzen. Zu betonen ist, dass die hier dargestellten Lerngegenstédnde lediglich
einen kleinen Ausschnitt der lokal einsehbaren Strukturen reprasentieren. Je nach Semi-
narzusammenhang und je nach Interesse der Studierenden lassen sich auch andere Me-
dien und Materialien heranziehen.

3 Das Material

Die Erlduterungen zum Material beziehen sich in erster Linie auf den theoretisch erar-
beiteten Zusammenhang zu Rassismus (vgl. Kap. 4); sie erfullen nicht den Anspruch
einer umfassenden Sachanalyse.®

Material 1 (Westfalisches Volksblatt vom 10.07.1941; Titel: ,,Ihr letztes Gefecht ...
Bolschewistisches Untermenschentum in deutscher Gefangenschaft®) stellt einen Bei-
trag der NS-Nachrichtenpropaganda dar, welcher die Bevélkerung ideologisch auf die
Ankunft sowjetischer Kriegsgefangener vorbereitet und dabei umfangreich und unter
Verwendung rhetorischer Mittel wie beispielsweise Metaphern rassistische Narrative re-
produziert. Material 2 (Titelseite der Zeitschrift Die Wehrmacht; herausgegeben vom
Oberkommando der Wehrmacht; 5. Jg., Nr. 23, vom 05.11.1941) zeigt die Plakatdarstel-
lung/Fotografie eines Transportes von Kriegsgefangenen, welches ebenfalls propagan-
distischen Zwecken dient und rassistische Vorstellungen bedient.® Die NS-Propaganda-
medien lassen sich unter anderem im Hinblick auf darin enthaltene sprachliche und
visuelle Mittel der Reproduktion von Rassismus reflektieren. Beispielsweise kdnnen die

7 Neben Fiihrungen wurden in letzter Zeit auch innovative Formate wie etwa das ErschlieRen der lokalen
Strukturen Uber die Erstellung von Podcasts durch die Teilnehmenden erprobt. Laut Angaben des Gedenk-
stattenleiters Oliver Nickel kann die Exkursion nach gemeinsamer Absprache auch in einer anderen Form
als der Kklassischen Fuhrung erfolgen.

8 Vorstellbar ist, zusétzliche historische Kontroversen einzubeziehen und am Material zu diskutieren. So
konnte beispielsweise die Aussage, die Lagerverwaltung sei mit der Anzahl der Gefangenen ,,v6llig iiber-
fordert (Otto, 2003, S. 105) gewesen, relativiert werden, da vorab durch eine Verordnung ausdricklich
gefordert wurde, keine besonderen Vorkehrungen zur Versorgung der Gefangenen zu treffen (Material 5).

° Beide Materialien sind im Archiv des Férdervereins des Gedenkstatte Stalag 326 (VI K) Senne e.V. vor-
handen. Flr eine Nutzung in der Lehre kann der Autor des vorliegenden Beitrags die Materialien auf
Nachfrage gerne digital zur Verfligung stellen.
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Darstellungen im Hinblick auf Gefahren-, Mangel- und Tierbilder (vgl. Kap. 4) unter-
sucht werden. In diesem Zusammenhang wird in dem Artikel des Westfélischen Volks-
blattes von den sowjetischen Gefangenen als ,,stiernackig[en] [...] Dschungelerschei-
nungen® gesprochen. Der Zeitungsartikel erschien an dem Tag, an welchem die ersten
beiden Transporte von der Ostfront in Hovelhof ankamen (Huser & Otto, 1992, S. 39).
Zu vermuten ist, dass der Artikel die Bevilkerung zusétzlich animiert hat, die Gefange-
nen nicht als menschliche Individuen anzusehen (Huser & Otto, 1992, S. 39f.). Die Pla-
katdarstellung zeigt den Transport von Gefangenen, dicht gedrangt in Waggons, was sich
mit der Vorstellung von Tiertransporten assoziieren l&sst. Durch die Perspektive von
oben, welche als Landschaftsaufnahme gezeigt wird, verschwimmen die Gesichter der
Gefangenen zu einer anonymen, homogenen Masse, was analog zum Zeitungsartikel
eine dehumanisierende Wirkung hat.

Material 3, welches als Online-Supplement zum vorliegenden Beitrag herunterge-
laden werden kann, beinhaltet transkribierte Aussagen von Zeitzeugen aus einer Film-
dokumentation, die vor Ort in der Gedenkstatte einsehbar ist. Die Zeitzeugenberichte
ehemaliger Kriegsgefangener und Anwohner*innen der Lagerumgebung machen Hand-
lungsmaximen des Wachpersonals und der Bevoélkerung im Umgang mit den Gefange-
nen und unterschiedliche Auspragungen des jeweiligen Dominanzverhaltnisses erkenn-
bar. Anhand der Schilderungen lassen sich unter anderem die physische Gewalt
gegeniiber den Gefangenen und die Zwangsarbeit, die sie leisten sollten und die h&ufig
unter Lebensgefahr und in Verbindung mit gesundheitsschédlichen Stoffen erfolgte (Ma-
terial 3.1, 3.2), reflektieren. Auch sprachliche Ausgrenzungsmuster wie die homogeni-
sierende, entindividualisierende Bezeichnung ,,Ivan®, die laut der Zeitzeug*innenaus-
sage fir alle sowjetischen Gefangenen verwendet wurde, oder die haufig genutzte ge-
neralisierende Bezeichnung ,,Russe* (Material 3.3), lassen sich mit Hilfe des Materials
theoriegeleitet, u.a. innerhalb der Machtprozesse (Kap. 4), einordnen.

Thematisiert werden konnen hier einerseits alltdgliche und strukturelle rassistische
Praktiken. Andererseits wird anhand der Falldarstellungen deutlich, dass die Erlebnisse
der Kriegsgefangenschaft sich unterscheiden und individuell gepréagt sind. Auch positive
Begegnungen mit Deutschen, die zum Teil Gefangene zu sich nach Hause einluden (Ma-
terial 3.2), werden thematisiert. Mit Hilfe des Konzeptes der Intersektionalitat (Kap. 4)
lasst sich herausarbeiten, welche Differenzlinien bei der Ungleichbehandlung eine Rolle
spielten. Es ist anzunehmen, dass beispielsweise Alter und Beruf der Gefangenen einen
Einfluss darauf hatten, ob und wie lange sie Gberleben konnten (Material 3.2).

Material 4 zeigt Fotografien, aufgenommen von einem Wachmann, welcher zu jener
Zeit unter anderem Aufnahmen von Gefangenen und Wachpersonal gemacht hat.1° Diese
lassen sich auf die Reproduktion rassistischer Stereotype und im Hinblick auf ihre tech-
nische Realisierung hin untersuchen bzw. diskutieren. So ist das Wachpersonal mit Na-
men und Rang abgebildet, wohingegen die Gefangenen entlang ihrer Nationalitat bzw.
,»Rasse‘ charakterisiert sind. Die Darstellung der Gefangenen, beispielsweise in Erdhdh-
len oder bei einfachen Tétigkeiten des taglichen Uberlebens (Hiiser & Otto, 1992, S. 70),
im Vergleich zu Verwaltungstatigkeiten des Lagerpersonals lasst vermuten, dass be-
stimmte bindre Gegensatze (Kap. 4) zwischen den Personengruppen reproduziert wer-
den. Ferner lassen sich Uberlegungen dazu anstellen, ob und in welcher Form rassisti-
sche Propaganda auf das Alltagsverstandnis des Wachpersonals Einfluss genommen hat.
An der Motivauswahl, dem Bildarrangement, der Positionierung der abgebildeten Per-
sonen und auch an den Beschriftungen der Fotografien lassen sich Mechanismen erken-
nen, wie sie auch mittels propagandistischer Berichterstattung verbreitet wurden (vgl.
Material 1 und 2).

10 Das entsprechende Album ist im Besitz des Fordervereins der Gedenkstatte Stalag 326 (V1 K) Senne e.V.
Mit freundlicher Genehmigung der Gedenkstatte kann auch dieses Material auf Nachfrage zum Einsatz in
der Lehre vom Autor digital zur Verfugung gestellt werden.
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Die Fotografien zeigen die Perspektive eines NS-Téters, reproduzieren also seine ideo-
logisch geprégte Sicht, wenngleich diese Sicht der rassistischen Kritik unterzogen wird.
Zu diskutieren ist, ob die Verwendung dieses Materials ethisch verantwortbar ist, da die
Gefangenen angesichts der Zwangssituation wahrscheinlich nicht entscheiden konnten,
ob und wie sie abgebildet werden. Die Rezeption der Fotos einschlieBlich aller Details
ist meiner Meinung nach nur in einem rassismuskritischen und didaktisch kontrollierten
Rahmen vertretbar. Aus diesem Grund und zum Schutz von Personlichkeitsrechten sind
die Fotos in der digitalen Version, die beim Verfasser dieses Beitrags angefordert werden
kann, an einigen Stellen retuschiert.

Material 5 stellt einen Entwurf tiber ,,BehelfsmifBiges Bauen im Kriege* dar, welcher
1941 vom Oberkommando der Wehrmacht herausgegeben wurde.!! Der Entwurf ver-
deutlicht das bewusste Hintergehen der Genfer Konvention im Hinblick auf die Unter-
bringung von Kriegsgefangenen. Die Gefangenen sollten entgegen der Konvention nicht
in geschiitzten ,,Hdusern oder Baracken® (Art. 10) untergebracht werden, sondern in
»~Erdhiitten” (S. 30), welche, gemessen an der Realitat im Stalag 326 (VI K) Senne, kor-
rekter als ,,Erdhohlen und dhnliche Provisorien® (Hiser & Otto, 1992, S. 70ff.) zu be-
zeichnen sind. Die Erdhéhlen boten kaum notwendigen Schutz zum Uberleben. Haufig
kam es zu Todesfallen, als die Bauten bei Regen einstlrzten. Dieser Zustand hielt im
Sommer und Herbst 1941 an. AnschlieRend wurden im Lager behelfsmaRige Zelte und
anschlielend Baracken aufgestellt, die fuir 80 Personen ausgelegt waren. Die Leitung der
Heeresrlstung entschied allerdings, die Baracken durch Herausnehmen von Zwischen-
wanden und Bettstellen auf eine Kapazitat von bis zu 300 Personen auszuweiten. Die
Baracken wurden nicht ausreichend beheizt, sodass es zu Todesféallen durch Erfrieren
kam. Die prekare bzw. fehlende Unterbringung lasst sich als Beispiel firr die gezielte
Vernichtung sowjetischer Kriegsgefangener und als ein Aspekt des institutionell organi-
sierten Rassismus ansehen. In Anbetracht nationalsozialistischer Planungsunterlagen
und rassenideologischer Reden hatten sowjetische Kriegsgefangene nur solange Berech-
tigung zu leben, also auch versorgt und untergebracht zu werden, wie sie als Arbeitskraft
einsetzbar waren (Jahn, 2003, S. 157f.).

4 Theoretischer Hintergrund

In der wissenschaftlichen Debatte wird Rassismus als ,,System von Diskursen und Pra-
xen [verstanden], die historisch entwickelte und aktuelle Machtverhaltnisse legitimieren
und reproduzieren* (Rommelspacher, 2011, S. 29). Rassistische Diskurse und Praxen
vermitteln die Vorstellung, menschliche Eigenschaften und Verhaltensweisen seien un-
veranderlich und biologisch innerhalb abgrenzbarer sozialer Gruppen vererbbar. Rassis-
mus wird nicht nur individuell reproduziert, sondern auch strukturell. In diesem Kontext
spielt es weniger eine Rolle, ob Diskurse und Praktiken absichtlich rassistisch sind, son-
dern ob die damit verbundene Wirkung zu ékonomischer, politischer, sozialer oder kul-
tureller Segregation bestimmter Personengruppen filhrt (Rommelspacher, 2011, S. 30f.).
Mit der Segregation verbunden sind zugleich Privilegien der Mehrheitsangehdrigen, die
durch die Diskriminierung der Anderen erzielt werden (Rommelspacher, 2011, S 32). Je
nach spezifischer Form des Rassismus kann dabei eine 6konomische oder auch symbo-
lische Aufwertung der Mehrheitsangehérigen stehen. Im historischen Kontext und in
Bezug auf Deutschland gelten in erster Linie kolonialer Rassismus, Antisemitismus, An-
tislawismus, Antiziganismus, eugenischer Rassismus und antiislamischer Rassismus als
bedeutsam (Hund, 2018, S. 68ff.; Rommelspacher, 2011, S. 26ff.).

11 Dieses Dokument ist z.B. auf folgender Website online einsehbar: https://wwii.germandocsinrussia.org/
de/nodes/1930#page/80/mode/inspect/zoom/5
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Rassismus ist mit bestimmten Machtprozessen verbunden (Rommelspacher, 2011,
S. 29): Naturalisierung (,,menschliche Eigenschaften sind erblich, unverénderlich), Ho-
mogenisierung (,,Menschen entstammen biologisch und kulturell einheitlichen Grup-
pen), Polarisierung (,,die Gruppen sind untereinander nicht vereinbar®), Hierarchisie-
rung (,,die Gruppen besitzen im Verhdltnis zueinander eine legitime Rangordnung®). Die
Machtprozesse stabilisieren ein Dominanzverhéltnis zwischen héhergestellten und aus-
geschlossenen sozialen Gruppen (Rommelspacher, 2011, S. 29). Dieses Verhaltnis zeigt
sich durch einen privilegierten Zugang zu 6konomischen, politischen und kulturellen
Ressourcen einerseits und den Ausschluss von ebendiesem Zugang andererseits.

Je nach individuellen Eigenschaften rassistisch ausgegrenzter Personen unterscheiden
sich die Dominanzverhéltnisse, in welche sie eingebunden sind. Diese individuellen Ei-
genschaften lassen sich als verkniipfte, wechselseitige Einflussfaktoren auf Dominanz-
verhiltnisse verstehen und werden auch als ,,Differenzlinien‘ der ,,Intersektionalitit® be-
schrieben (Leiprecht & Lutz, 2009, S. 187ff.). Mit dem Konzept der Intersektionalitat ist
die Einsicht verbunden, dass ,,soziale Gruppen keineswegs homogene GroRen darstel-
len* (Leiprecht & Lutz, 2009, S. 189). Zugleich wird neben der Sicht auf Momente der
Benachteiligung auch die Perspektive auf persdnliche Eigenschaften als Ressourcen
bzw. Privilegien ertffnet, auf welche ausgegrenzte Personen zurtickgreifen, um weniger
Ausgrenzung zu erfahren oder auch Widerstand ausiiben zu kdnnen.

Auf struktureller Ebene wirken rassistische Diskurse und Praxen unter anderem durch
rechtliche Bestimmungen, die den Status einer Gruppe als minderwertig festlegen oder
auch physische Gewalt ihr gegeniiber legitimieren. Rassismus kann sich aber auch we-
niger institutionell formalisiert zeigen, etwa durch bewéhrte, gesellschaftlich verbreitete
Handlungsmaximen/kulturelle Muster des Umgangs mit rassistisch abgewerteten Men-
schen. Ebenfalls ist von einem rassistischen Dominanzverhaltnis zu sprechen, wenn
Menschen aufgrund ihrer gruppenbezogenen Segregation in einem Abhdangigkeitsver-
héltnis zu privilegierten Gruppen stehen und auf das Wohlwollen privilegierter Personen
angewiesen sind.

Auf sprachlicher Ebene stiitzt sich Rassismus hdufig auf verbreitete Ausdriicke, die
bestimmte Konnotationen, Assoziationen und Sprecher*innen-Asymmetrien reprodu-
zieren (Arndt, 2015, S. 88ff.). Sprachliche Ausdriicke reduzieren die rassistisch diskri-
minierten Personen héufig auf ihre Gruppenzugehdrigkeit, ohne ihre Individualitat zu
berucksichtigen, wéhrend hierarchisch hohergestellte Gruppen individuell angespro-
chen/bezeichnet werden.

Rassismus wird visuell reproduziert, indem gesellschaftlich verbreitete und historisch
tief verwurzelte Stereotype und weitere semantische Verbindungen in Form von Bildern
kognitiv aktiviert werden (Nduka-Agwu & Hornscheidt, 2010, S. 492). Dazu gehodren
Gefahrenbilder (= Dunkelheit, Unkontrollierbarkeit, Gewalt u.a.), Mangelbilder (=
Hilflosigkeit, Defizite, Leiden, Passivitat u.a.) und Tierbilder (= Natur, Triebhaftigkeit,
Korperbetonung, Rickstandigkeit, Anonymitdt u.a.) (Nduka-Agwu & Hornscheidt,
2010, S. 495ff.; vgl. auch Paul, 2019, S. 45ff.). Hierarchisch hdhergestellte Personen
werden hingegen haufig so visualisiert, dass sie als bindrer Gegensatz zu den formulier-
ten Eigenschaften — als friedlich, aktiv, rational, zivilisiert, individuell etc. — erscheinen.

Die genannten Formen und Ebenen von Rassismus kénnen theoretisch getrennt von-
einander betrachtet werden, treten in der Realitat aber haufig gemeinsam und ineinander
verschrankt auf. So kann beispielsweise der institutionell formulierte Status einer Perso-
nengruppe zu materiellem Mangel und gesundheitlichen Gefahrdungen fiihren, deren vi-
suelle Darstellung den Eindruck erweckt, es handle sich um einen natiirlichen, legitimen
Zustand einer ,,unzivilisierten“ Gruppe (vgl. auch Rommelspacher, 2011, S. 28). Ebenso
mussen die oben genannten Formen von Rassismus miteinander im Zusammenhang be-
trachtet werden. So wird beispielsweise Antislawismus im 19. und in der ersten Hélfte
des 20. Jahrhundert(s) ideologisch hdufig mit Antisemitismus vermischt (Hund, 2018,
S. 87), was den Effekt der Ausgrenzung zusatzlich befordert, da quasi ein doppeltes
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Feindbild konstruiert wird. Zu betonen ist, dass rassistische Diskurse und Praxen viel-
faltig und historisch wandelbar sind (Mecheril & Melter, 2009, S. 16). An den historisch
und lokal jeweils vorfindbaren Strukturen wie jenen in der Gedenkstatte Stalag 326
(VI K) Senne ist zu priifen, welche spezifische Form von Rassismus jeweils vorliegt.

5 Erfahrungen

Im beschriebenen Seminarzusammenhang erschlossen die Studierenden im Anschluss
an eine Flhrung zunéchst das entsprechende Material vor Ort aus individueller Perspek-
tive und untersuchten es in den Seminarsitzungen weiter. Die Analyse des Materials er-
folgte in Kleingruppen, sodass soziale Lern- und Austauschprozesse angeregt wurden.
AnschlieRend konzipierten die Studierenden Aufgaben zu den untersuchten Materialin-
halten, welche die anderen Studierenden bearbeiten sollten, sodass insgesamt ein aktiver
und arbeitsteilig organisierter Austausch stattfand.

Im Hinblick auf eine Exkursion mit der Seminargruppe ist zu bedenken, dass die In-
tention des Seminars fur Lehramtsstudierende vom pédagogischen Ansatz der Gedenk-
statte abweichen kann. So besteht der Anspruch von deren padagogischer Arbeit laut
dem Gedenkstattenleiter Oliver Nickel vor allem darin, Interesse an der Thematik zu
wecken und den Teilnehmenden durch méglichst offene Zugange Diskussionsrdume zu
eroffnen. Im Kontext des Seminars spielen aber auch fachwissenschaftliche Qualifikati-
onen und fachdidaktische Kompetenzen der Studierenden eine wichtige Rolle. Um bei-
den didaktischen Ansétzen, die gleichermafen legitim sind, ausreichend Raum zu geben,
ist meiner Erfahrung nach eine zeitlich-rdumliche Trennung dieser Anséatze vorteilhaft.
Gleichzeitig ist ein Planungsgesprach mit den Verantwortlichen der Gedenkstétte unum-
génglich, um die Erwartungen an den Gedenkstéttenbesuch im Vorfeld zu klaren und auf
spezifische Lernbedirfnisse der Teilnehmenden eingehen zu kdnnen.

Ebenso wichtig ist die inhaltliche VVorbereitung auf die Exkursion. Da erfahrungsge-
maR viele Studierende weder die Gedenkstétte kennen (von knapp 30 Studierenden war
nur eine Person bis dato dort gewesen) noch die historisch-politische Auseinanderset-
zung mit dem Thema Kriegsgefangene in der NS-Zeit verfolgen, bietet es sich an, zu-
nachst eine allgemeine Wissensgrundlage zu schaffen'? und das Interesse der Studieren-
den anzuregen, sich auf lokaler Ebene naher mit entsprechenden Gegenstdnden zu
beschéftigen. Innerhalb dieses Kontextwissens ist es wichtig, sozialwissenschaftliche
und historische Forschungsergebnisse zu thematisieren, um daraus Fragen fir die Ex-
kursion ableiten zu kénnen.

Die Erfahrungen der Exkursion zeigen, dass die Studierenden ausreichend Zeit und
Gelegenheit bendtigen, sich individuell mit der Gedenkstétte auseinanderzusetzen. Es
ist kritisch zu konstatieren, dass drei Stunden Exkursionszeit nicht ausreichten, um die
individuellen Perspektiven und Interessen der Studierenden umfassend zu beriicksichti-
gen. So war die Arbeit in Kleingruppen jeweils nur an ein bis zwei Materialstandpunkten
maglich, obwohl viele Studierende gerne bereits vor Ort alle Materialien genauer durch-
gesehen hétten. Auch den Ehrenfriedhof, welcher sich unweit der Gedenkstatte befindet,
konnten nicht alle Teilnehmenden besichtigen. In diesem Kontext sind mehr Zeit und
eine Veranderung des organisatorischen Ablaufs erforderlich, sodass alle Studierenden
einen umfassenden Uberblick erhalten. Auch war die Exkursion durch den Anspruch,
neben lokalgeschichtlichen- auch didaktische Aspekte der Gedenkstatte zu reflektieren,

2 Hierzu lasst sich beispielsweise folgender Beitrag tiber Kriegsgefangenenlager in der NS-Zeit présentieren
und diskutieren, der neben allgemeinen Informationen auch den aktuellen gesellschaftspolitischen und
didaktischen Stellenwert von NS-Gedenkstétten beleuchtet: J.C. Wagner (2021). Geschichte statt Erinne-
rung. YouTube-Video. https://www.youtube.com/watch?v=0rZ3iELCjN8; Zugriff am 06.09.2023.
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Uberfrachtet. Ebendiese didaktische Reflexion ist zwar wichtig, um spezifische Ange-
bote der Gedenkstatte!® fiir die spatere Unterrichtspraxis verwenden zu kénnen. Ange-
sichts der knappen Zeit vor Ort und angesichts des personlichen Interesses bzw. der emo-
tionalen Involviertheit der Studierenden ist es notwendig, die (fach-)didaktische
Reflexion im spéteren Seminarverlauf aufzugreifen, um vor Ort dem individuellen Zu-
gang zum Material ausreichend Raum zu geben.

Dass der Gedenkstéttenbesuch und die anschlielende Seminararbeit laut Seminareva-
luation trotzdem auf positive Resonanz gestof3en sind, liegt vor allem daran, dass die
Exkursion als solche und die thematische Auseinandersetzung mit Rassismus anhand
lokalgeschichtlicher Zusammenhénge einen besonderen Stellenwert im Studienalltag
einnehmen. So reflektierte im Anschluss an die Exkursion eine Studentin schockiert und
selbstkritisch, dass sie trotz Wohnortnahe zur Gedenkstétte und ihrer dort anséssigen
Familie bislang keine Beriihrung mit dem Thema NS-Zwangsarbeit vor Ort hatte. Im
Hinblick auf die spatere Berufspraxis duBerten viele Studierende, zukiinftig auch mit
Schiler*innen die Gedenkstétte besuchen zu wollen. Die Motivation dafiir entstehe unter
anderem dadurch, dass sie bestimmte lokale Gegebenheiten wie etwa das ehemalige Ar-
restgebdude oder die Entlausung mit eigenen Augen gesehen hatten. Vor allem aber
seien es die unmittelbaren, eigenen Erfahrungen in der kritischen und auch emotionalen
Auseinandersetzung vor Ort, welche sie motivierten, diese Erfahrungsrdume auch Schi-
ler*innen zugénglich zu machen.
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